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CAPITULO 12

MOVIMIENTOS DECOLONIALES EN AMERICA LATINA: UN BALANCE
NECESARIO DESDE LAS PEDAGOGIAS INTERCULTURALES EMERGENTES
EN MEXICO. AUTONOMIA, TERRITORIO Y EDUCACION PROPIA

Patricia Medina Melgarejo y Bruno Baronnet!

El concepto de giro decolonial en su expresion mas basica busca poner en el

centro del debate la cuestion de la colonizaciéon como componente constitutivo de la
modernidad y la decolonizacién como un sinnimero indefinido de estrategias y
formas contestatarias que plantean un cambio radical en las formas

hegemonicas actuales de poder, ser y conocer

(MALDONADO TORRES, 2008:66).

Introduccién. Supuestos que acompanan al presente
estado de conocimiento: lugares de la discusion

Desde la ultima década, los horizontes criticos para pensar a Latinoamérica como
un complejo histdrico, politico y social se posicionan bajo la amplia perspectiva
tedrico-epistémica del Pensamiento Decolonial, vertiente heterogénea constitui-
da por distintas voces y actores, la cual retoma de forma central los plantea-
mientos que desarrolla Anibal Quijano, junto con otros intelectuales y sujetos

! Medina Melgarejo, de la Universidad Pedagogica Nacional, Unidad Ajusco; y Bruno Baronnet, actual
asesor en la uPN, Unidad Morelos y colaborador en un proyecto de investigacion en El Colegio de la
Frontera Sur.
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sociales, desde los afios noventa del siglo xx, frente a la relaciéon modernidad-
colonialidad en América Latina. Este movimiento intelectual que se condensa en
el presente, y con una larga trayectoria de reflexion sobre el contexto de América
Latina, responde a las intensas transformaciones en las relaciones politicas entre
las sociedades y los Estados nacionales del continente al gestarse movilizaciones
sociales que construyen distintos horizontes histéricos en la emergencia de las
voces indigenas y afroamericanas.

Busquedas y planteamientos pedagdgicos interculturales
desde el horizonte del pensamiento decolonial

Una tesis argumentativa central de este estado de conocimiento se basa en el anali-
sis de la perspectiva decolonial como un espacio de articulacion que condensa mul-
tiples actores, por lo que no se establece la presencia de un sélo grupo de difusion,
como el encabezado por ciertos intelectuales. Asi, los ejes del pensamiento decolo-
nial en teoria social contemporanea y en lo que se ha llamado Estudios Culturales
se establecen a partir de ciertas categorias politicas de comprension de la realidad,
las cuales pueden constituirse de forma diferenciada, poniendo determinados acen-
tos, segtin el autor o la autora y la region desde donde interpela dimensiones de las
realidades sociales contribuyendo a la reflexion colectiva. Desde esta ldgica, en el
presente trabajo se establecen ejes genealdgicos para analizar la emergencia politica
del Pensamiento Decolonial, en su expresion discursiva y en su articulacién, como
un movimiento social e intelectual no homogéneo en América. Prueba de ello es que
cierta concepcion sobre la descolonizacion y la decolonialidad se instaura en las
constituciones y estructuras de los gobiernos boliviano y ecuatoriano.

Otro planteamiento, como parte de las intenciones de este trabajo, por medio
del desarrollo del presente estado de conocimiento, busca comprender la produc-
ci6n intelectual latinoamericana sobre el pensamiento decolonial, bosquejandose
la exploracion de las formas de interrelacién, como vasos comunicantes, con las
perspectivas de investigacion y los planteamientos pedagdgicos que han alimentado
a las configuraciones interculturales criticas en el campo educativo en Latino-
américa y en particular en México. Por tanto, se fijan dos ejes analiticos: el primero
se sustenta en la idea de migracién discursiva, propuesto por Mateos y Dietz
(2009), donde se interroga sobre los procesos del discurso politico e intelectual y
como el pensamiento decolonial y sus vinculos con la pedagogia intercultural
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posibilitan su migracién por medio de diferentes actores académicos y educativos,
asi como determinados marcos politicos, analizando el impacto que tiene este
transito, migracion discursiva transnacional, en los ejercicios de la practica peda-
gogica, de investigacion educativa en el contexto mexicano y su intervencién en
los modelos y proyectos interculturales en educacién. El segundo es la compren-
sion de la accion epistémica como una idea central del movimiento decolonial,
resultando un punto de aproximacion, articulacién y consenso de la idea de ges-
tacion de transformaciones educativas centradas en la interculturalidad critica.
Bajo estas premisas, como espacios de inscripcion, se desarrolla el presente estado
de conocimiento, estructurado en los subsiguientes ejes de analisis.

Entramado de la genealogia multiple del movimiento
decolonial en América Latina

Resulta fundamental comprender distintas aristas que gestan tales articulacio-
nes, una primera consiste en la emergencia de los movimientos de los pueblos
y organizaciones indigenas y afrodescendientes que se expresan en luchas en
todo el continente: Ecuador, Colombia y Bolivia, con transformaciones en sus
regimenes territoriales y constitucionales. La lucha mapuche en Chile y Argenti-
na, el surgimiento de distintas instancias sociales y politicas de voces indigenas
silenciadas. Pensemos también en la configuracion del actual contexto de paises
como Guatemala, Nicaragua y Venezuela, a pesar del reconocimiento de las or-
ganizaciones indigenas.

En México se expresan las multiples acciones indigenas en el reconocimiento
de su autonomia territorial y politica, y el ejemplo de la lucha y resistencia profunda
a través del zapatismo y la organizacion de los Municipios Auténomos Rebeldes Za-
patistas (MAREZ), articulados a las bases de organizacion politica del Ejército Zapatis-
ta de Liberacién Nacional (EZLN), cuyas experiencias inspiraron distintos proyectos
politico-educativos en diferentes regiones del pais (véase mas adelante). Asimismo,
existen otros procesos/movimientos cuya reivindicacion no se articula central-
mente en las diferencias histdrico-étnicas. Sus puntos de demanda y organizacién
tienen rasgos comunes, bajo las problematicas de la transicién econémica y politi-
ca actual que se experimenta en nuestro continente, como en Argentina el Movi-
miento Campesino de Santiago del Estero (MOCASE) y en Brasil el Movimiento de
los Trabajadores Rurales Sin Tierra (mMsT). Se busca la construccion de otras prac-
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ticas de organizacion obrera y social, como también el caso de Las Fabricas Recu-
peradas, Los Piqueteros y los Gremios Docentes Argentinos. Estos ultimos han tra-
ducido sus demandas y defensa sobre la educacion publica a partir de la nocién de
soberania pedagdgica. Ademas de los movimientos chicanos, latinos y afroameri-
canos en Estados Unidos y Canada, y sus contradicciones migratorias, politicas y
economicas en las estrategias bélicas y globalizadoras.

Existe una articulacion compleja de distintos actores, a partir de la convoca-
toria que estos movimientos han logrado al crear espacios de encuentro en los
Foros Sociales Mundiales (rsm), los cuales han posibilitado la articulaciéon de gru-
pos de académicos, quienes desde sus espacios como intelectuales han gestado
colectivos donde se gesta investigacion tedrica, filoséfica e histdrica, como la Red/
grupo Modernidad-Colonialidad. En otro angulo de reflexion, se encuentran las
acciones de la politica del Estado Plurinacional de Bolivia, en el que se han configu-
rado, a partir de esta concepcion, instancias gubernamentales, como el Viceminis-
terio de Descolonizacion, dependiente del Ministerio de Culturas (2010). Del mismo
modo, resaltan activistas y académicos indigenas que aportan versiones propias
sobre el proceso decolonial, como la intelectual aymara Silvia Rivera (2010).

Hilos tedricos, aportes conceptuales e integrantes de la
Red/grupo Modernidad-Colonialidad

Las fases de constitucion de esta Red/grupo se marcan por légicas de construc-
cion categorial sobre ambitos especificos de discusion en el contexto latinoameri-
cano y de las contradicciones sociales del capitalismo en Estados Unidos, lugar de
trabajo académico de varios de sus integrantes. Esto ha conducido a pensar a esta
Red como una comunidad de didlogo, en debate y critica, mas que una vertiente
o escuela de pensamiento consolidada. Sus aportes categoriales se sustentan en
diferentes intelectuales, como Anibal Quijano, Walter Mignolo, Edgardo Lander,
Santiago Castro Gémez, Ramoén Grosfoguel, Nelson Maldonado, Catherine Walsh,
Eduardo Restrepo, Zulma Palermo, Maria Lugones y Freya Schiwy. Los pensado-
res que acompafian a este grupo tienen una participacién intermitente, pero sus
obras alimentan la discusién y han sido influenciadas por esta linea de pensamien-
to, en la cual se encuentran de forma destacada: Enrique Dussel, Arturo Escobar,
Boaventura De Sousa Santos, Claudia Briones, Rita Laura Segato, Agustin Lao
Montes, Daniel Mato e Immanuel Wallerstein, entre otros.
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Desde esta heterogénea composicion, la Red/grupo genera momentos o fases
de constitucion, marcadas por las distintas posturas y los dmbitos propuestos de
discusion y produccion académica en el interior del mismo y por medio de sesiones
grupales en eventos académicos de nutrida asistencia, logrando configurar colecti-
vos con distintas sedes. Asi, se encuentra la participacion colegiada interinstitucio-
nal, desde 2002 ala fecha, de la Universidad Andina Simén Bolivar, sede Ecuador,
el Instituto de Estudios Sociales y Culturales Pensar de la Universidad Javeriana
en Bogota, Colombia, el Instituto de Estudios Peruanos y de la edicion, mediante
Envién Editores, en Popayan, Colombia. O bien, se recurre a las universidades
de Estados Unidos donde trabajan distintos académicos que forman parte de la
Red, existiendo otras afiliaciones en el continente, como la Asociacion Caribefia
de Filosofia y el comité para hispanos de la Asociacion Americana de Filosofia. En
Argentina, como parte de la Universidad Nacional del Comahue, en Neuquén,
secreael CentrodeEstudiosy Actualizacion en Pensamiento Politico, Decolonialidad
e Interculturalidad (ceapedi). Asimismo, se han incluido nuevos intelectuales a
partir de vertientes especificas, originando el desarrollo de campos de conocimien-
to desde los estudios de género, arte, comunicacién y educacion.

Los referentes tedricos sobre las problematicas continentales y, en particular,
latinoamericanas, en cierto periodo de gestacion del grupo se articularon a los tra-
bajos de A. Quijano,? junto con los desarrollados por Immanuel Wallerstein en
torno alas categorias de colonialismo-colonialidad y de sistema-mundo. Cabe sefia-
lar que estos dos autores escribieron un texto que provoco el didlogo con distintos
intelectuales latinoamericanos, residentes en Estados Unidos o en distintos paises de
la region. En los que cabe mencionar las reflexiones criticas de la teoria de la depen-
dencia de O. Fals Borda y la discusion sobre los aportes de la filosofia de la liberacion
de E. Dussel, asi como los desarrollos posteriores de este mismo autor, quien acom-
pana las rutas de discusion trazadas por dicha Red/grupo. En este sentido, Grosfo-
guel (2007:73) analiza el concepto de transmodernidad, propuesto por E. Dussel.?

Quijano senala la diferencia entre colonialidad y colonialismo: “este ultimo se refiere estrictamente a

una estructura de dominacién y explotacion, donde el control de la autoridad politica, de los recursos
de produccion y del trabajo de una poblacién determinada lo detenta otra de diferente identidad, y
cuyas sedes centrales estan, ademds, en otra jurisdicci(’)n territorial. Pero no siempre, ni necesariamente,
implica relaciones racistas de poder” (2007:93).
Grosfoguel debate e incorpora la idea de transmodernidad frente a la de posmodernidad, considerando
ladiscusion dela concepcion de hegemonia propuesta por E. Laclau, al diferenciarlas de las concepciones
de movimientos sociales, como el zapatista en México, bajo la idea de caminar preguntando como una
figura de transformacion politica propuesta por este movimiento social.

w
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En esta linea de preocupacion se abren distintos ejes de analisis. Por una
parte, las discusiones en teoria politica, Estado y capitalismo con diversas afi-
liaciones frente al marxismo, mediante su relectura y construccion, haciendo
énfasis en las relaciones Estado-Nacion. Los procesos de acumulacion flexible
del capital y transnacionalizacién de producciones culturales estan llevando a
replantear el papel del Estado y a expandir las nociones y formas de ciudadania.
También propician que la interculturalidad surja como valor, recurso y dato
diagnostico para fijar politicas sociales globales y regionales.

En la década del 2000 algunos libros de referencia obtienen una amplia di-
fusién, como el texto precursor de la articulacion de la Red/grupo Modernidad-
Colonialidad, convocado por Edgardo Lander (2000), La colonialidad del saber:
eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas latinoamericanas. En esta misma
linea se ubica la obra de Walter Mignolo (2003) y los trabajos pioneros de Cathe-
rine Walsh (2002) en el terreno de la educacion intercultural (véase mas adelan-
te). Se establece una linea de reflexion analitica retomando el pensamiento de M.
Foucault y P. Bourdieu, mientras se ejerce una reflexion critica sobre Filosofia y
Sociologia contemporaneas, ante la produccion de autores como G. Agamben, S.
Zizek, E. Laclau y ]. Habermas, considerando que fincan una visién centrada en
las sociedades posindustriales, sin un reconocimiento a los sentidos politicos de
larga trayectoria de la subversion en otras realidades. Esta linea reflexiva se refie-
re, por otra parte, a la produccion de los estudios poscoloniales y de la subalter-
nidad con autores como E. W. Said, H. Bhabha, G. C. Spivak, S. Hall, A. Césairey
F. Fanon. Se reconocen ademas las contribuciones tanto de distintos intelectuales
latinoamericanos (P. Freire, O. Fals Borda) como de dirigentes de movimientos
sociales contemporaneos (chicanos, indigenas, afrodescendientes).

Aportaciones del pensamiento decolonial al campo pedagdgico
intercultural critico latinoamericano: dialogos en México

Mas que un concepto de interrelacién o comunicacién (como tipicamente
suele entenderse en el contexto europeo), la interculturalidad en esta region
del mundo significa potencia e indica procesos de construir y hacer incidir
pensamientos, voces, saberes, practicas y poderes sociales otros; una forma
otra de pensar y actuar con relaciéon a y en contra de la modernidad/colonia-
lidad (Walsh, 2007: 35).
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El horizonte educativo intercultural critico en América Latina implica en su dis-
curso la intervencion del pensamiento decolonial, al involucrar el debate histé-
rico-politico de los reclamos y derechos colectivos que representan una larga
lucha por el reconocimiento de los sujetos-pueblo, quienes producto del colo-
nialismo han sido histéricamente subsumidos en las identidades nacionales,
viviendo su exclusion de la construccion y desarrollo de una memoria colectiva
e historica propia.

Decolonialidad latinoamericana en la pedagogia intercultural critica

El didlogo y resonancia entre el movimiento decolonial y el pensamiento inter-
cultural critico se basan fundamentalmente en tres lineas de reflexion: a) la idea
y construccion sobre el racismo, la desigualdad y la injusticia racializada; b) la
violencia y el dominio colonial del saber, del conocimiento y de las ciencias, y c)
el problema de la subalternidad y la movilizacion hacia la autonomia:

La interculturalidad y la decolonialidad deben ser entendidas como procesos
enlazados en una lucha continua. Una lucha dirigida a enfrentar y desestabili-
zar las construcciones e imaginarios de nacion y de América Latina concebidos
por las elites locales, la academia y el occidente, y a hacer construcciones e ima-
ginarios distintos, asi a la vez poniendo en cuestion la nocién que las soluciones
a los problemas y crisis de la modernidad tienen que venir de la modernidad
misma (Walsh, 2007: 36).

Como ya lo sefialaba Anibal Quijano desde la gestacion de ciertas lineas deco-
loniales en 1992:

En primer término [es necesaria] la decolonizacién epistemoldgica, para dar
paso luego a una nueva comunicacion inter-cultural, a un intercambio de ex-
periencias y de significaciones, como la base de otra racionalidad que pueda
pretender, con legitimidad, a alguna universalidad. Pues nada menos racio-
nal, finalmente, que la pretension de que la especifica cosmovision de una
etnia particular sea impuesta como la racionalidad universal, aunque tal etnia
se llama Europa occidental. Porque eso, en verdad, es pretender para un pro-

vincianismo el titulo de universalidad (Quijano, 1992: 447).
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En este proceso de larga trayectoria en nuestro continente, frente a la visién euro-
céntrica y la paraddjica americanizacion de América, Quijano convoca a una
perspectiva intercultural, que resulta un detonante en la tltima década para la
activacion de la memoria pedagogica, pues se articula a la concepcion de praxis
liberadora a fin de crear nuevas subjetividades desde la accion; idea que se basa
en una re-interpretacién de Paulo Freire, “contemporizandola, interculturalizan-
dola y llevandola mas alla de la lucha de clases y el humanismo transformador”
(Walsh, 2009). Ademas, se dialoga con la pedagogia popular latinoamericana y
con la pedagogia critica, en particular con P. McLaren (1998) y con pensadores
como Césaire, Fanon, Zemelman, Dussel y Muyolema.

El concepto de epistemologia sirve de convocatoria a esta pedagogia inter-
cultural critica decolonial, convocando a una insurgencia epistémica, impactando
para ello en fuertes nucleos de transformacion cultural, politica, social y educativa
al conceptuar el papel de la pedagogia como politica cultural que implica, tanto
practicas politicas como modos dialégicos para una lucha colectiva. De tal forma
que se propone la construccion de pedagogias decoloniales, al entender que:

la interculturalidad como proceso y proyecto dirigido hacia la construccién de
modos otros del poder, saber, ser y vivir, permite ir mucho mds alla de los su-
puestos y manifestaciones actuales de la educacion intercultural, la educacion

intercultural bilingiie o inclusive la filosofia intercultural (Walsh, 2009a: 37).

Catherine Walsh representa un agente intelectual relevante como punto de
referencia en la concrecion del pensamiento decolonial, hacia la construccion
de voces y actores dentro del contexto educativo. Las referencias que elabora
son multiples, pues se articulan en el ambito ecuatoriano a partir de la lucha
tanto de los movimientos indigenas como de los afroamericanos en la region
(Colombia, Ecuador, Peru y Bolivia), siendo participe en la construccion del
concepto de interculturalidad, como forma de condensar la busqueda de estos
movimientos por medio de la transformacién radical de las formas coloniales
que estructuran las relaciones sociales de poder, saber y conocimiento, ejes que
involucran a la constitucion de un nuevo sujeto pedagogico. También, resul-
ta importante reconocer que estos planteamientos criticos son producto de la
participacién activa de distintos intelectuales y académicos en los movimientos
sociales gestados en las dos ultimas décadas en el continente.
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En este sentido, la produccién colombiana y argentina son ejercicios repre-
sentativos del vinculo entre el campo de la investigacion educativa y la vertiente
decolonial. En el caso colombiano, se encuentran los materiales producidos por
Elizabeth Castillo y Axel Rojas (2005) y los posteriores trabajos de Castillo (2010),
Caicedo (2010) y Diaz (2010), entre otros mas. La discusion y difusion de la tema-
tica sobre pensamiento decolonial y las articulaciones con educacién y pedagogia
intercultural se desarrollan en cuatro revistas sobresalientes en Ciencias Sociales
y en Educacion, donde colaboran autores desde la perspectiva decolonial y con tra-
bajos en el ambito educativo: Tabula Rasa y Nomadas, en el ambito propiamente
educativo: Pedagogia y Saberes de la Universidad Pedagégica de Colombia, asi como
la Revista Educacién y Pedagogia, de la Facultad de Educacién, Universidad de An-
tioquia.* También interesa destacar otro tedrico, quien representa parte dela articula-
cién con el pensamiento decolonial en Argentina y la construccion critica efectuada
por Raul Diaz. Al participar en el movimiento mapuche de Neuquén, ejerce un ba-
lance critico basado en las experiencias de educacion intercultural en el continente
y construye nuevas propuestas a patir de la gramatica decolonial para establecer
distintos ejes que implicarian una interculturalidad “extendida que [estaria] si-
tuandose como estrategia general para hacer frente a las politicas monoculturales
de los estados latinoamericanos” (Diaz, y cols., 2008).

Consensos y reflexividad decolonial de la pedagogia intercultural
critica: inclusion de saberes, conocimientos y voces otras

Existe un amplio movimiento pedagégico latinoamericano contemporaneo, que
rebasa la enunciacion explicita o no de autores adscritos a la Red/grupo Moderni-
dad-Colonialidad, ya especificados ampliamente en otros apartados de este texto.
En consecuencia, diversas concepciones generan hoy en dia un amplio consenso,
mas alld de los grupos heterogéneos y las visiones que los representan en torno a
la nocidén decolonialidad. Consensos marcados por seis ideas centrales:

* S6lo por ilustrar dos casos, se encuentra la Revista Educacion y pedagogia (2007), ntimero 48, que tanto
la editorial como la Seccion Tematica se configuran por la discusion sobre colonialidad y educacién,
diferencia-diversidad: enunciadas como Otras Ldgicas, seccion nutrida con articulos de Walsh, Briones,
Bolafios y la Cétedra de Estudios Afrocolombianos, entre otros. O bien, el niimero 26 de la revista
Némadas (2007), en el cual se desarrolla la categoria de decolonialidad; en este ejemplar participan
autores como Grosfoguel, Restrepo, Castro Gomez, Maldonado Torres y Walsh.
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a)  Seacepta la idea-fuerza sobre el colonialismo, desde distintas lecturas.

b)  Se establecen los ejes para construir la nocién de Otras educaciones, Otros
conocimientos, bajo la idea de que Otro mundo es posible (Escobar, 2003);
lo que en la practica genera discusiones importantes en torno a los proce-
sos de alteridad histérica y alteridad politica (Segato, 2007).

c¢) Concepciones que acuiian la idea de educacién propia, conocimientos pro-
pios y necesidades sociales y pedagdgicas para cumplir estas acepciones,
que constituyen demandas vigentes de las organizaciones sociales, indige-
nas y afrodescendientes en el continente.

d) Se discuten distintas vertientes de la interculturalidad en educacion, vin-
culadas al reconocimiento de los movimientos étnico-politicos y sociales
de las diferentes regiones y paises;

e) estos ejes de reflexividad critica cuestionan al campo educativo intercultu-
ral, cuya resultante confluye en la tensién entre educacion propia y educa-
cion intercultural y sus interrelaciones.

f) La busqueda de estos nucleos académicos consiste en construir los anda-
mios para dialogar y elaborar referencias de la interepistemologia, sobera-
nia epistémica y modernidades subalternas desde las perspectivas del Sur,
enunciando el problema del conocimiento propio y las bases territoriales
como exigencias politicas.

Asi, concepciones criticas como autonomia, territorio e historia son trasladadas
y desplazadas de su emergencia politica en la construccion de los propios movi-
mientos sociales, sus reclamos y formas de organizacion, hacia la refuncionaliza-
cion del Estado y su légica de accion.

Vasos comunicantes: dialogos y vinculos en México

Las formas de intercambio y difusién del pensamiento decolonial se han efec-
tuado por medio de nuicleos académicos de distintas instituciones; estos grupos
se organizan en torno a programas de formacion y posgrado, o bien alrededor de
instancias oficiales de gobierno y organizaciones no gubernamentales, estable-
ciendo de forma operativa seminarios tematicos y realizando distintos eventos
y publicaciones. Parte del pensamiento decolonial en educacién se conoce en
México mediante la colaboracion de Catherine Walsh en distintos foros, quien
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en octubre de 2004 asistié al Segundo Encuentro Multidisciplinario de Educa-
cion Intercultural, convocado por la Coordinacién General de Educacion Inter-
cultural Bilingiie (CGEIB-SEP) con la ponencia Interculturalidad, conocimientos
y decolonialidad. Posteriormente, Walsh volvié a nuestro pais en noviembre de
2008, al Foro de Promocion de la Diversidad Cultural, en la Universidad Peda-
gogica Nacional (upN) Unidad Ajusco y en 2009 a la Cétedra y Seminario de
Estudios de Pueblos Indios, cuya tematica anual se referia a La Interculturalidad
critica y el pensamiento decolonial. Esta Catedra y sus seminarios respectivos
pertenecen a la Unidad de Apoyo a las Comunidades Indigenas (uacr) y la Uni-
dad de Vinculacién, ambas dependencias de la Coordinacién de Vinculacién y
Servicio Social de la Universidad de Guadalajara (UDG). La temadtica desarrollada
por Walsh fue: Interculturalidad, Plurinacionalidad y Refundacién del Estado.®
Ese mismo afio (2009b) publicé en México el articulo: Interculturalidad critica y
pedagogia decolonial: apuestas (des)de in-surgir, re-existir y re-vivir.

De igual forma, se manifiesta la inquietud permanente del Centro de Co-
operacion Regional para la Educacion de Adultos en América Latina y el Caribe
(crREFAL) de establecer nucleos de discusion sobre la tematica intercultural y, en
particular, en educacion, por lo que se aboca a elaborar el numero 24 de la revista
Decisio (2009), bajo la tematica de Interculturalidad-es, en el cual participan dis-
tintos autores latinoamericanos, abordando la reflexion acerca de los ejes educa-
tivos interculturales, escuchandose voces y deliberaciones en el reconocimiento
de las acciones decoloniales. Desde perspectivas criticas sobre las realidades ac-
tuales, los aportes entrecruzados de investigadores y actores de diversos paises
del Sur, se insertan en debates transfronterizos sobre la educacion intercultural,
al colocarse frente a disyuntivas sociales y politicas en el horizonte de lo histori-
co en Latinoamérica (Medina, coord., 2009).

Otras instituciones y nucleos académicos han generado eventos, semina-
rios y estructuras de formacion de distintos programas de posgrado, como es el
caso del Seminario Escuela, Indigenas y Etnicidad (SEIE), coordinado por Maria
Bertely (C1EsAs), incluyendo distintas voces indigenas de México e incorporando
referentes de reflexion del pensamiento latinoamericano, como es la destacada
participacion de Jorge Gasché. Se encuentra el caso de la Universidad Veracruza-

> La publicacién bimestral Tukari de la uacr publicé el articulo Hacia una comprension de la intercul-
turalidad (Walsh, 2009b). Cabe sefialar que en este mismo nimero aparecio la entrevista efectuada a
Gunther Dietz (2009), titulada Interculturalidad y diversidad cultural.
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na (uv) que tiene el objetivo de formar profesionales en el campo de la intercul-
turalidad, ademas de desarrollar investigaciones educativas desde este enfoque.
El grupo académico que genera e impulsa distintas actividades se encuentra co-
ordinado por Gunther Dietz, Laura Mateos, Yolanda Jiménez y Guadalupe Men-
doza, quienes han posibilitado cierta reflexion desde el pensamiento decolonial
latinoamericano (Dietz y Mateos, 2011), al tiempo que producen ejes tematicos
en sus seminarios y la iniciativa de crear diversas publicaciones, como Diversi-
dad. Revista de Estudios Interculturales, adscrita a la Direccién de la Universidad
Veracruzana Intercultural (uvi). En su nimero inicial Cuji Llugna (2012) publi-
c6 el texto titulado Una paradoja de la interculturalidad como descolonizacion de
la educacion superior, en el cual revisa distintos planteamientos de la vertiente de
pensamiento decolonial que se articula a la Red/grupo Modernidad-Coloniali-
dad. En el Programa de Posgrado en Pedagogia de la unaM se han desarrollado
de 2007 a la fecha dos seminarios bajo esta perspectiva, coordinados por Patricia
Medina, titulados: a) Investigacion educativa y antropologia de la intercultura-
lidad y de la decolonialidad y b) Epistemologias de las identidades y las diferen-
cias. Pedagogias decoloniales e interculturales en México y América Latina.

Alcances decoloniales en investigacion educativa: estudios
culturales y métodos colaborativos, dialégicos y horizontales

Por trayectos y rutas heterogéneas, los estudios culturales latinoamericanos con-
figuraron su propia referencialidad en la confluencia del pensamiento decolo-
nial y la critica al colonialismo epistémico. Por tanto, buscaron subvertir érdenes
en la investigacion social y acrecentar el vinculo con las ideas fundantes de la criti-
ca colonial sobre las relaciones raciales, étnicas, epistémicas y de género. Esto llevd
a una reconfiguracion de las metodologias de investigacion social y de los fines
que la orientaban. Asi, educadores e investigadores en pedagogia, pero también
en comunicacion, lingiiistica, antropologia e historia incitan a una articulacién
creativa en el cruce entre estudios culturales, desde la reflexividad politica lati-
noamericana y la convergencia con nucleos de opciones decoloniales y practicas
vinculadas a los movimientos sociales. Por ejemplo, entre las distintas metodo-
logias antropologicas y socioldgicas participativas se producen innovaciones, re-
planteamientos en la produccién y el uso de narraciones y expresiones graficas
mediante distintos medios para construir la configuracién de otras historias.
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Asi, se genera la produccion de materiales de referencialidad que orientan
las escenas de dialogo entre historias, actores, videos, murales, mapas, graficos y
calendarios, concebidos como artefactos y dispositivos multiples frente a las au-
sencias y presencias monoculturales y la necesaria recreacion intercultural e in-
terepistémica. Ademas, se busca la representacion grafica como medio de didlogo
social, reconociendo las producciones en América Latina, como en el caso de Joan-
ne Rappaport (2005), quien establece ciertos ejes para reconocer “una investigacion
colaborativa interétnica”. Esta busqueda por interactuar y reconocer las memorias,
miradas y representaciones gozaba de cierta trayectoria en el campo de la investi-
gacion cualitativa, pero las bisquedas en el interior de las organizaciones indigenas
y afroamericanas se engarzan con la discursividad politica a distintas producciones
educativas, las cuales buscan investigar y producir materiales tutiles para el tra-
bajo educativo a fin de promover nuevas formas y nuevas politicas culturales, edu-
cativas, escolares, curriculares. En México se han producido diferentes trabajos en
resonancia con las apuestas metodoldgicas colaborativas, dialdgicas y horizontales
en el terreno escolar, como las investigaciones y propuestas desarrolladas por Sarah
Corona (2009, 2007), Maria Bertely (2007) y Rossana Podesta (2004, 2007).

Estado de conocimiento de las resonancias decoloniales
en México: dialogo con las perspectivas educativas
interculturales-decoloniales en América Latina

Si bien el concepto de interculturalidad se inscribe como parte de la genealogia
de los movimientos étnico-sociales de los afios noventa del siglo xx en México y
América Latina, en la presente década (2001-2011) se redefine frente a dos proce-
sos, por una parte la gran difusién de la interculturalidad como politica guberna-
mental y de agencias de cardcter internacional, por otra, en la configuraciéon de
las tradiciones de pensamiento pedagdgico-educativo provenientes de la educa-
cion popular, rural, de la educacion propia, la formacion de docentes indigenas
y el desarrollo de nuevos curriculos, articulados en su conjunto desde distintas
historias con la vertiente de la pedagogia critica; se establece asi, la emergencia de
la accién politica de distintos actores pedagdgico-sociales implicados, cuestion
que ha propiciado un intenso reposicionamiento y una construcciéon de dialogo
con las voces, movimientos y proyectos desde América Latina, reconociendo a la
pedagogia decolonial como horizonte politico, es decir, en construcciéon. En con-
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secuencia, en los ultimos afios, ciertas investigaciones en educacion intercultural
critica en México han entrado en un didlogo fructifero con estudios también cri-
ticos y decoloniales latinoamericanos.

Educacion intercultural, conocimientos
indigenas y comunalidad en México

Tanto los movimientos sociales étnico-politicos, campesinos, docentes, académi-
cos e intelectuales confluyen en sus ritmos y momentos en la conceptuacion de
nuevos horizontes, cuyas articulaciones gestadas conducen a la emergencia del
pensamiento decolonial en América, germinando como movimiento intelectual
con distintas perspectivas, las cuales convergen en la configuracion discursiva que
busca repensar América Latina desde los procesos de colonizacion, ademas de sus
luchas descolonizadoras, como las que se expresan y recorren el continente.

Resonancias decoloniales y comunalidad
en educacion intercultural en México

En su conjunto, la obra de Benjamin Maldonado Alvarado (2011) Comunidad,
comunalidad y colonialismo en Oaxaca. La nueva educacion comunitaria y su
contexto explicita las propuestas pedagogicas inspiradas por el comunalismo y
plasmadas en la articulacion de las experiencias alternativas de educacién inter-
cultural surgidas en distintos pueblos de Oaxaca en la primera década del siglo
xxI. Considerando a la comunalidad como el conjunto de procesos generados
por el habitus comunitario y estructurados por la praxis de los pueblos origi-
narios, pone de relieve la ideologia comunal de éstos, asi como sus estrategias
frente al proceso de dominacién colonial por medio de la escuela. Si bien las
propuestas de una educacion desde y para los pueblos son experiencias escola-
rizadas que han logrado intervenir en la légica de la educacién oficial (hasta el
reconocimiento de la comunalidad en la legislacion sobre educaciéon en Oaxa-
ca), Maldonado pone en duda si deben crearse nuevas escuelas con enfoques
orientados a la interculturalidad o intervenir en instituciones existentes y pro-
poner desde alli el reconocimiento y ejercicio de los derechos. ;Como disefiar
estrategias donde las comunidades hagan efectivos sus derechos de controlar,
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proponer y disefiar sus propios procesos educativos? Al igual que las corrientes
criticas de la educacién dominante, Maldonado se pregunta como las experien-
cias actuales de educacion intercultural fortalecen la comunidad y rompen la
légica de poder colonial que se reproduce e impone en las instituciones enaje-
nadoras. Existe, en efecto, una contradiccion latente en las propuestas de edu-
cacién comunitaria, pues al pretender incorporar conocimientos y saberes en
estructuras verticales e individualizadoras como la escuela, se rompe la l6gica
colectiva comunal con procesos que recaen en teorias pedagdgicas ajenas y co-
lonialistas para ensefar y evaluar.

En el libro Interculturalidad y educacion intercultural en México, Gunther
Dietz y Laura Mateos (2011) analizan la compleja naturaleza de los discursos que
impactan los modelos educativos mexicanos, donde evidencian qué estd en juego
en el didlogo interactoral entre el movimiento indigena y la escuela publica, al
cruce de las vivencias y aspiraciones de comunalidad e interculturalidad. Para los
autores, un andlisis pedagdgico-critico de los procesos interculturales de apro-
piacion-imposicion de la institucion escolar requiere una mirada que abarque la
conflictividad como una caracteristica intrinseca a cualquier fenémeno intercul-
tural. Una vez conceptualizada la posicionalidad y relacionalidad del discurso in-
tercultural mexicano respecto a sus migraciones discursivas, “la necesaria critica
de las nociones esencializadas de cultura y etnicidad, y sus redefiniciones desde la
perspectiva constructivista y poscolonial nos proporcionan una nueva base con-
ceptual para reformular el tratamiento institucional de la diversidad y la intercul-
turalidad” (Dietz y Mateos, 2011:149). En el debate contemporaneo sobre los sabe-
res localizados y globalizados, ademads de analizar la “gramatica de la diversidad”
como conjugacion de una mirada triple hacia procesos sintacticos, semanticos y
pragmaticos que restringen o posibilitan la percepcion y el aprovechamiento de
la “diversidad de las diversidades” (ibidem: 168), se anade un andlisis multiactoral
de los procesos de migracion, transferencia, intermediacién y apropiacion discur-
siva que ocurren entre diferentes sendas institucionalizadas.

En el articulo Comunidades-Comunalidades. Experiencias en México con
la educacion intercultural como demanda de los movimientos sociales, Patricia
Medina, Severo Lépez e Isaac Angeles (2011) muestran las implicaciones para
la educacion intercultural del vinculo estructural entre la construccién de pro-
cesos pedagdgicos decoloniales y las practicas de lucha politica de los pueblos
originarios y afrodescendientes en México. “La demanda y el ejercicio de una
educacion basada en las formas de vida propias se han consolidado no sélo
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como parte de los movimientos étnico-politicos contemporaneos, sino como
movimiento politico pedagogico que reconoce la emergencia de las epistemes
indigenas para construir y dar sentido a la educacién y a sus formas de vida”
(Medina y cols., 2011:172). La comunalidad se expresa en los movimientos so-
ciales que buscan reestructurar el sentido comunitario al plantear desde los
pueblos indigenas una educacién intercultural critica, es decir, verdadera como
la llaman los pueblos zapatistas, la cual permite una mirada de reconocimien-
to de la vida social de los sujetos educativos, desde su historia y sus practicas
socioculturales y politicas. Bajo la perspectiva de los pueblos amerindios, la de-
manda por el ejercicio de una interculturalidad critica y decolonial, basada en
los principios de la comunalidad, reconfigura la demanda y el ejercicio de una
educacion intercultural critica, considerando la activacién de las “memorias di-
sidentes” (ibidem: 172), que proporcionan pautas para construir y recrear sus
propios proyectos histérico-politicos como sociedades contemporaneas en la
disputa por el reconocimiento de los Estados plurinacionales.

Procesos de descolonizacion del saber: el papel
de los conocimientos en la educacién intercultural
y propia en México

Valiosos estudios realizados en la ultima década muestran la importancia estra-
tégica otorgada a los conocimientos de las culturas originarias en la educacién
formal, dentro del contexto de una sociedad como la mexicana en tiempos de
guerra y multiculturalismo neoliberal. De acuerdo con Elsie Rockwell (2011:100),
en vez de imponer definiciones externas de los contenidos culturales en la edu-
cacion, que generalmente excluyen la historia de los conflictos sociales desde la
perspectiva local, se vuelve necesario promover las condiciones que puedan ase-
gurar el trabajo educativo auténomo para incluir de manera selectiva la propia
historia y los propios recursos culturales.

En el articulo Un venado que tiene escuela y busca una biblioteca, Sarah Co-
rona Berkin (2009) analiza los procesos de construccion social, educativa y politica
de una Escuela Secundaria en la comunidad wixdrika (huichola) de Jalisco, deno-
minada Tatuutsi Maxakwaxi (Nuestro Abuelo Cola de Venado); proyecto e insti-
tucion que se gestan desde 1996. Este contaba en 2008 con 130 jévenes huicholes,
quienes estudiaban los contenidos del plan oficial de la SEp y una asignatura: Cul-
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tura wixarika, la cual consiste en ampliar el conocimiento propio sobre su lengua
y cultura. En este Centro Educativo, la identidad wirarika se fortalece gracias a es-
trategias pedagogicas como las asambleas de alumnos que fungen como espacios
de formacion de lideres para una participacion publica en las comunidades (Rojas,
2012:209). Para Rocio De Aguinaga, la educacion autonémica surge de un proceso
de lucha por elaborar un proyecto educativo comunitario e identitario, lo que im-
plica ensayos, negociaciones, comprensiones, posicionamientos y aprendizajes:

La educacion autondémica toma su fuerza de la identidad cultural que dina-
miza los procesos del proyecto educativo y que produce el fortalecimiento de
la educacioén intercultural. Tatuutsi surgié en el proceso de aprender a hacer la
escuela y las maneras de hacerla, y tomar postura en relaciéon con la educa-
cion, la gestion, la organizacion, la cultura propia, la interculturalidad, las

relaciones y la politica. (De Aguinaga, 2010: 360).

Como aportacion critica, Sarah Corona propone considerar la politica como un
espacio de encuentro entre las politicas publicas y la emancipacién de los pue-
blos, con la idea de crear espacios y condiciones de igualdad. Para eso, se presenta
un ejercicio de produccion de textos entre investigadores mestizos y profesores
huicholes con la idea de mirar distintas practicas en sus comunidades. Se escri-
bieron textos que mostraban los procesos monoldgicos, ya sea de la imposicién
de voz wixarika o de la voz mestiza, logrando la produccion de textos dialogicos
que generd relaciones diferentes, donde el tiempo, el espacio, el cuerpo y la idea de
trabajo se mostraron dificilmente compatibles (Corona, 2009). La busqueda por
forjar relaciones horizontales sin mediar las condiciones sociales y visiones dis-
tintas, suscita la imposicién de uno frente a otros. Hablar de diferencias cultu-
rales y de interculturalidad, debe ser historizado, donde el origen de éstas y sus
nombres sea develado y el conflicto entre los muchos diversos sea el centro de
la reflexion a fin de gestar procesos de emancipacion.

En este sentido, una educacion intercultural fortaleceria la posibilidad y
capacidad de los pueblos de construir un nuevo curriculo que, para Sonia Com-
boni Salinas (2002), no exprese unicamente las necesidades de conocimiento y
comprension de las poblaciones, sino que se construya en los diferentes con-
textos culturales y formule en ellos los contenidos sistematizados en una or-
ganizacion pedagdgica que permita la comprension de los mundos de vida de
sus poblaciones y desde esta construccion se logre un dialogo con la cultura
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universal. A lo largo de la década del 2000, no son pocos los estudios en México
enfocados a la educacion intercultural, planteando la cuestion de la ensefian-
za y el aprendizaje de los derechos colectivos de los pueblos originarios como
una preparacion para el ejercicio de la ciudadania intercultural (o pluriétnica),
como Maria Bertely Busquets (2008), quien considera los efectos del multicul-
turalismo neoliberal y comunitarista desde una perspectiva filoséfica-ética que
participa en la construccion colectiva de Otra Educacién agenciada en un mar-
co de democracia activa y solidaria. De acuerdo con Maria del Pilar Padierna,
el proceso educativo por si mismo no implica que su resultado sea la formacion
sistematica de un sujeto democratico, ciudadano, libre pensador o defensor del
medioambiente. Para esta investigadora:

la orientacién valoral de la formacién de los sujetos depende en gran medida
de lo que se promueve deliberadamente junto con la argumentacion y estrate-
gias que se pongan en acto para poder influir o no en los sujetos, requiriendo
ademas, del analisis de los componentes no conscientes de las diversas accio-

nes sociales (Padierna, 2010: 26).

Enla década pasada, los saberes indigenas no se reconocieron en el campo cien-
tifico como formas y métodos de conocimiento con los cuales se puede dialogar
de forma horizontal, por lo que se traslada el debate en torno al estatus episte-
moldgico de los conocimientos indigenas, tradicionales o locales, frente al estatu-
to de cientificidad y racionalidad que ampara al conjunto de los saberes generados
desde las diferentes disciplinas validadas como cientificas (Pérez y Argueta, 2011).
Un aspecto esencial para la construccion de las condiciones del dialogo intercul-
tural corresponde a:

garantizar la capacidad de autonomia y decision, entre los poseedores de los
saberes tradicionales, ahora subalternos, para que puedan tener la capacidad
de control sobre sus decisiones de cambio, de apropiacion, de didlogo y de per-
manencia cultural; al tiempo que tengan un libre y equitativo acceso a todos
[En la construcciéon de un] “proyecto intercultural, no folclorizado, no expro-

piatorio y no demagogico” (Pérez y Argueta, 2011: 48 y 49).

Es necesario reconocer los sistemas de saberes indigenas con un estatuto episte-
moldgico capaz de interactuar de forma horizontal con las ciencias occidentales,
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en el marco de la convergencia y el acuerdo entre diversos actores; en ello juega un
papel estratégico la alianza entre indigenas, cientificos y politicos.

Autonomia politica y practicas indigenas en educacion:
territorio, memoria, educacién propia

En los ultimos afios, los estudios en educacion intercultural se han interesado en
las practicas discursivas y pedagdgicas de las experiencias autonémicas en donde
los pueblos originarios son protagonistas de los cambios educativos. Los siguien-
tes siete estudios realizados en las regiones de influencia del movimiento zapatis-
ta muestran hasta qué punto la intersubjetividad, los valores, las identidades, el
habitus y los atributos culturales de los pueblos mayas de Chiapas impactan en los
procesos de educacion propia, con énfasis en la memoria colectiva, cooperacion y
defensa del territorio; cuestion que se articula a la gramatica del pensamiento de-
colonial, siendo el propio movimiento zapatista fuente de inspiracion analitica.

La perspectiva "nosoétrica" en la educacion
de los tojolabales y los tseltales

Siendo un autor de referencia en los espacios de reflexion y formacién en Educa-
cion Intercultural, Carlos Lenkersdorf en su obra Filosofar en clave tojolabal
(2002) pone de relieve la nocién de “educacién nosétrica” para designar el con-
junto heterogéneo de practicas sociales e interaccién que destacan en la cultura
y socializacion de los nifios y jovenes. Para Lenkersdorf, desde el nacimiento, “la
educacion nosoétrica compele a que se vivencie el atractor pedagogico del Noso-
TROS y a que se aprenda a responder al mismo” (Lenkersdorf, 2002: 67). A la edad
de cinco afos, los nifos interrelacionan papeles de educando y educador a la vez,
convirtiéndose en educador, respecto a los hermanos que nacen después de él o
ella. Segtin Lenkesdorf (ibidem: 64), las consecuencias del NOSOTROS se observan
en el contexto pedagogico en la medida que la educacion no es unidireccional (el
educador sabe y los educandos no), sino que es bidireccional entre educadores
que, al mismo tiempo, son educandos y viceversa (por lo cual se reduce la impor-
tancia del papel del maestro). La inserciéon del NOsSOTROS en el conjunto de edu-
cadores-educandos significa una transformacién del pedagogo en cuanto a la
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concepcion que tiene de si mismo: “el maestro aprende de sus alumnos como
éstos aprenden de él y, en casos determinados, ambos aprenden juntos si los pro-
blemas presentados son auténticos de la vida real” (ibidem: 66).

Inspirado en esta perspectiva nosétrica en torno a la socializacion y la edu-
cacion, el libro de Antonio Paoli (2003) Educacién, autonomia y lekil kuxlejal:
aproximaciones sociolingiiisticas a la sabiduria de los tzeltales abunda sobre las
formas dinamicas de aprendizaje en la cultura maya-tseltal, especialmente des-
de el analisis de expresiones cotidianas y estructuras lingiiisticas. En el cuarto
capitulo “Solidaridad familiar y educacién temprana”, el autor demuestra que
la educacion tseltal supone una integracion intersubjetiva en la que los infantes
tienen la experiencia de una fuerte relacién afectiva y de participacion en la
vida familiar. Siendo el campo y la montafa “arsenales de recursos didacticos”
(Paoli, 2003:88), la produccion familiar constituye un conjunto de actividades
integradoras en los lugares de trabajo como la milpa, el cafetal, frijolar, plata-
nar, potrero o el monte. El sexto capitulo “Autoridad y conocimiento” aporta
un acercamiento sociolingiiistico al concepto nopteswanej que suele traducirse
como maestro; es decir, el que se hace ejemplo de tal manera que propicie que
otros se hagan sabios, “rectos” o “se liberen”, quien aproxima al lekil kuxlejal
(vida buena por antonomasia). Segun Paoli (2003: 121), al parecer para el tseltal
el conocer se centra en el entendimiento y en el asegurarse de que lo entendido,
como tendencia, es lo adecuado. Esta obra de referencia hace hincapié en la autono-
mia del sujeto en la adquisicion del conocimiento, lo que supone que la autonomia
del grupo depende en gran medida de la autonomia individual.

Basado en los aportes sociolingiiisticos de Lenkersdorf y Paoli, la tesis de
doctorado en Pedagogia de Jorge Ruiz Cuesta La educacién auténoma zapatis-
ta: Un proceso de formalizacion del saber nosotrico demuestra que la Educacion
Verdadera es una expresion del mandar obedeciendo y del ensefiar aprendiendo,
al analizar una experiencia de formacién de promotores para la escuela y la co-
munidad (Municipio Auténomo Ricardo Flores Magoén). “Mandar obedeciendo,
es lo que hacen los promotores al aplicar sus conocimientos escolares en la reso-
luciéon de problemas comunitarios (demandas). Aprender ensefiando, es lo que
hacen al convertirse en alumnos para implementar después esas ensesianzas del
ensefiar en sus aulas comunitarias y en la resolucion de los problemas de su co-
munidad” (Ruiz Cuesta, 2011: 254). En las comunidades zapatistas, las practicas
de socializacién y culturizacién indigena se incorporan hoy en dia a la escue-
la por medio del “restablecimiento nosétrico de la relaciéon promotor-alumno”
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(ibidem: 410), también mediante la recuperacion de los saberes comunitarios, de
su historia, sus lenguas, su relacion cultural con la naturaleza; también con los
procedimientos colectivos de aprendizaje, exposicion y evaluacion de los conte-
nidos, buscando desde la escuela soluciones colectivas para la comunidad en un
ambiente que reproduce el de la asamblea. Jorge Ruiz Cuesta analiza el proyec-
to traducido del tseltal La educacion verdadera, mostrando que ésta expresa la
fuerza nosoétrica de los pueblos mayas por la via de principios y valores como los
siguientes: “queremos que la educacion sea colectiva, que sea de la comunidad y
que le sirva al pueblo para crecer y resolver sus problemas” (Cuesta, 2011: 384-
387). Ademas de los discursos sobre los objetivos y las caracteristicas de la Otra
Educacién en Chiapas, se ha contribuido a fortalecer los conocimientos en cien-
cias de la educacion en México con los siguientes trabajos criticos de corte socio-
antropologico, realizados a lo largo de la primera década de este siglo.

Socioantropologia critica de la educacion en Chiapas

Desde hace unos afos, el estado chiapaneco representa el escenario de nuevos
trabajos socioantropoldgicos derivados de investigaciones de posgrado, marca-
das también por la investigacidn-accion, el compromiso explicito y la distancia
critica acerca del lugar otorgado a la cultura, al territorio y la memoria en los pro-
cesos pedagogicos. Escrito por un joven investigador de origen tsotsil, el libro de
Horacio Gémez Lara (2011) Indigenas, mexicanos y rebeldes. Procesos educativos
y resignificacion de identidades en Los Altos de Chiapas proviene de un trabajo
de tesis de doctorado en Antropologia Social (Universidad de Sevilla, 2009), en el
cual considera los diversos aportes al sector educativo del movimiento social
encabezado por el EZLN, como los efectos de la participacion comunitaria y, en es-
pecial, de los ancianos, quienes ven sus lenguas y conocimientos revalorizados
en las escuelas zapatistas. Inspirado por la teoria sociologica de Pierre Bourdieu, el
investigador identifica, describe y comenta como se relacionan tres subcampos
educativos donde se generan y fortalecen las identidades: 1) la educacién tradi-
cional indigena en el seno familiar y comunitario, 2) la educacién oficial castella-
nizadora y asimiladora, y 3) la educacion para la autonomia en los municipios
zapatistas, que analiza como la construccion de un habitus de la rebeldia. De
acuerdo con el autor, “el habitus rebelde se nutre de las practicas y formas de pen-
sar plasmadas en imagenes, textos y discursos, a la vez que estos esquemas una
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vez elaborados e internalizados se convierten en reproductores de la practica y
pensamiento rebelde” (Gémez Lara, 2011: 325). Desde la praxis zapatista, en su
dimension decolonial, cada proyecto autonémico de educacion propia es singu-
lar, cada escuela marcha a su ritmo y los avances dependen de las capacidades
de los promotores, de sus capitales (cultural, politico, etc.), de la disposicion de
los alumnos para aprender y de los apoyos comunitarios para cumplir los compro-
misos asumidos en asamblea con el promotor, asi como el interés que tengan los
padres y madres de familia en la educacion de sus hijos.

En el articulo “Entre el zapatismo y el Estado mexicano. La propuesta edu-
cativa de la Universidad de la Montafa (UNIMON)”, Horacio Goémez Lara (2010)
describe e interpreta el surgimiento, desarrollo y desaparicién de la Universi-
dad de la Montafia (UNIMON), entre 1995 y 2008 en la zona Pinada de Las Mar-
garitas, Chiapas, la cual se encuentra en una regién del conflicto, pero donde
el EZLN no tiene presencia. Con el impulso de la Pastoral Diocesana de Comi-
tan (Misiéon de Guadalupe), esta alternativa educativa representaba un espacio
de capacitacion para los promotores tojolabales del proyecto Nueva Educacion
Auténoma de los Pueblos Indigenas. Segun el autor, la UNIMON signific6 para
los agentes implicados una de las escasas posibilidades de revalorizacién de su
cultura y un intento utépico por mantener el equilibrio en las relaciones ser
humano-naturaleza-dioses, desde la cultura maya. Retomando las criticas de
Ivan Illich contra las consecuencias de una sociedad escolarizada, el articulo
destaca la “ideologia de la educacién” que se ha convertido en un valor en si
mismo y “los edificios escolares en los templos donde se coloniza la mente de
los educandos” (Gomez Lara, 2010: 216). Como la Universidad de la Tierra en
San Cristobal de Las Casas en los ultimos afios, la Universidad de la Montafa
constituyd un proyecto que resignifico, cuestionandolo, el concepto mismo de
universidad, como respuesta alternativa frente al abandono del Estado para re-
construir otra relacién entre comunidad y naturaleza, en la cual se promovié la
agroecologia y el “rescate de nuestros conocimientos”.

Por su parte, la tesis de maestria en Antropologia Social de Raul Gutiérrez
Narvéez (2005), Escuela y zapatismo entre los tzotziles: entre la asimilacién y la
resistencia, contextualiza y compara las practicas de los actores educativos en
las comunidades zapatistas con las observadas en las escuelas oficiales. El autor
reconoce que otros proyectos de educacion intercultural han surgido en distin-
tas regiones en las dos tltimas décadas, a partir de la iniciativa de dirigentes y
educadores indigenas, algunas ONG y grupos religiosos y académicos. Estudia
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de manera critica los contrastes en la organizacion escolar y los conocimientos
ensefiados tanto en la Escuela Secundaria Técnica como en la experiencia de
capacitacion de promotores de educacién zapatista ubicada en el Municipio Au-
ténomo de San Andrés Sakamch’en de los Pobres (Caracol de Oventik). Al acer-
carse de manera analitica a ambos programas curriculares, Gutiérrez Narvaez
demuestra que los procesos educativos reflejan proyectos de sociedad divergentes.
También destaca (2005), respecto al proyecto de educacion propia de las escuelas
auténomas que se han puesto en practica, formas innovadoras de organizacion
escolar que resignifican ciertos valores y costumbres tsotsiles. Tales innovacio-
nes inciden en la transformacion de aspectos pedagogicos tradicionales, pero
que son significativos para los sujetos, como la cooperacidn, el trabajo colectivo,
la reciprocidad, solidaridad, horizontalidad, participacion activa y sobre todo la
revalorizacién de los conocimientos indigenas.

Ademas, en el articulo “De la casa a la escuela zapatista. Practicas de
aprendizaje en la region ch’ol”, Kathia Nufez Patifio (2011) sefiala como en la
escuela autonoma de la comunidad Chol de San Miguel (Caracol de Roberto
Barrios) los nifios aprenden a partir de las actividades cotidianas y del contexto
sociocultural. En la etnografia de esta experiencia de educacion propia, la au-
tora explica de qué manera la vinculacién entre el aprendizaje y la cultura tiene
como objetivo reconocer las diferentes formas en que los nifios participan en las
actividades del hogar. Los nifos de las familias zapatistas no sélo son guiados
por los adultos, sino que ellos buscan, estructuran y demandan la asistencia de
quienes los rodean para aprender cdmo resolver problemas de todo tipo. Esto
refuerza la complementariedad de los roles de nifios y adultos para fomentar el
aprendizaje en su contexto cultural. Kathia Nufez Patifio (2011) apunta que el pro-
motor de educacién también fungia durante la observacion participante como
promotor de agroecologia, situacion que permitié un aprendizaje integral y cri-
tico entre los nifios, para quienes la escuela representaba la prolongacién de lo
aprendido en el hogar. La intencidn de la comunidad zapatista es educar para
potenciar conocimientos propios, significativos y utiles, los cuales son revalori-
zados y reforzados en los proyectos de educacion auténoma, al prolongar en el
aula los aprendizajes y las aspiraciones de las familias ch’oles y campesinas.

Gracias a las formas de democracia participativa que lo sostienen, el desa-
rrollo de la autonomia indigena se vuelve una condicién para la descolonizacién
de los conocimientos escolares en un proyecto alternativo de educacién intercul-
tural critica, como lo argumenta Bruno Baronnet (2012) en el libro Autonomia
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y educacion indigena, derivado de un trabajo de investigacién doctoral sobre las
escuelas zapatistas en una region de tierras recuperadas (Caracol de La Garrucha)
en las cafiadas de la Selva Lacandona. Los actores de las comunidades auténomas
se involucran en la gestion administrativa y orientacion pedagdgica de las escue-
las, generando que los conocimientos escolares se seleccionen, ensefien y evalien
de acuerdo con los criterios, valores e identidades de los campesinos tzeltales,
en términos socioculturales y politicos. Sin embargo, la autonomia politica en
materia educativa no implica necesariamente que los procesos de ensefianza y
aprendizaje a nivel comunal correspondan a practicas pedagogicas antiautorita-
rias y libertarias, en la medida que recurren a practicas pedagogicas creativas y
eclécticas. En otras palabras, la autogestion politica de las escuelas no significa
el surgimiento sistematico de practicas de autogestion pedagogica, donde la co-
operacion entre los alumnos constituye la base del funcionamiento interno de
la escuela (Baronnet, 2012: 313), sino que es la contribucion de toda la entidad
politico-cultural local de los auténomos la que forma la base legitimadora de la
accion pedagdgica propia, de acuerdo con las necesidades y demandas vinculadas
ala defensa del territorio y la dignidad indigena.

Luchas indigenas por la educacion, el territorio
y la memoria en México

A medida que se manifiestan con mas nitidez las expresiones de resistencia indi-
gena en educacion, las investigaciones educativas en México hacen mas énfasis
en las luchas y los procesos decoloniales donde estan inmersos los pueblos origi-
narios que prefiguran otra educacion, articulados con las demandas de autode-
terminacion en los territorios. La tesis doctoral de Tesiu Rosas Xelhuantzi (2008),
Descolonizar el pueblo: cuestionamientos al eurocentrismo desde la perspectiva
ndhuatl, constituye un espacio que transita entre los limites de la produccién
cientifico-social y la reflexividad de su autor, al reconocer como lugar de interlo-
cucion su propia autoadscripcion como sujeto indigena, reconfigurando su per-
tenencia a la comunidad y cultura del pueblo nahua. Establece asi, un debate
acerca de la definicién del eurocentrismo en los estudios histéricos y antropo-
légicos sobre la cultura nahua. Por medio del ejercicio sociolingiiistico sobre las
distinciones conceptuales emic y etic de tlajtoli, que significa: palabra consensua-
da, hablar y pensar al conversar, trabajo, riqueza, territorio, milpa, madre tierra;
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el autor deconstruye y establece tanto el trayecto histdrico y la genealogia de la
relacién entre lengua y pueblo nahuatl como la accién comunal situada en Contla,
Tlaxcala. Forman eslabones de discusién los términos: colonizacion del saber,
eurocentrismo y descolonizacion, al demostrar en el aparato analitico del texto
lo que denomina en tres momentos: asi nos vemos, asi los vemos, conclusiones.
Incorpora los cuestionamientos decoloniales de las relaciones histéricas y episté-
micas de poder, ejerciendo los referentes en torno a la educaciéon como proceso y
propuesta pedagdgica decolonial que se establece en la propia intertextualidad
y metodologia de elaboracién de la tesis en si misma, no sélo mediante los auto-
res y ejes de analisis, sino en la capacidad de reconocerse como potenciador de
otras formas de conocimiento y de otras historias de la organizacién social na-
hua en el presente, partiendo de la autocomprensién como sujeto.

En otra regién de México, la experiencia peculiar en Guerrero de la Uni-
versidad Intercultural de los Pueblos del Sur (UNISUR), la cual abrié sus puer-
tas en 2007 en la region Montafia Costa Chica, sin reconocimiento legal aun,
ha alimentado importantes discusiones en seminarios, coloquios y congresos
en los ultimos afnos, motivando una serie de publicaciones cientificas acerca
de esta propuesta decolonial en educacion intercultural, construida desde los
pueblos mepha, na saavi, nahuas, amuzgos y afrodescendientes. La apuesta por
una educacion superior descolonizada-descolonizadora que orienta las acciones
pedagdgicas en la UNISUR motiva la generacion de estudios sobre los aspectos
curriculares de la educacién intercultural, como la tesis de maestria en Antro-
pologia Social de Norma Angélica Lopez Rangel (2009) Apuestas de educacion
superior intercultural en la Costa Montaria de Guerrero. La construccion de la
UNISUR desde sus actores y procesos. Gracias a la inspiraciéon de experiencias y
discursos que se producen en Bolivia y Ecuador, la descolonizacién del pensa-
miento es uno de los ejes rectores en los procesos que pretenden generar los pro-
gramas alternativos de licenciatura, como por ejemplo con el médulo llamado
Induccion a la epistemologia intercultural, pero también con las actividades de
convivencia interna y las brigadas de vinculacion en las comunidades origina-
rias y afro-mexicanas, a las cuales pertenecen los estudiantes de las actuales
siete sedes académicas de la UNISUR.

Desde otro contexto en Oaxaca, la tesis de Armando Martinez Rosales La
escuela en la conquista del pueblo triqui. Del grupo de promotores bilingiies a la
educacion para la autonomia en San Juan Copala recoge datos sociohistoricos
oportunos sobre la educacion en el pueblo triqui y comenta los aportes del Di-
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plomado Educacion para la Autonomia organizado por el Municipio Auténomo
de San Juan Copala (MAsjC) y un equipo de la uam-Xochimilco, entre enero de
2008 y septiembre de 2009. En el contexto anterior al asedio paramilitar de San
Juan Copala, la intencion era deconstruir una educacion diferente mediante la re-
cuperacion y valoracion de los conocimientos triquis con el objetivo de erigir un
bachillerato que pudiera fortalecer su identidad. Antes de la represién que per-
siste, el masjc intentd reflexionar acerca de la educacién en la region, lo que
permitié reconocer los conocimientos propios y cuestionar el trabajo que reali-
zan los docentes en detrimento de la cultura triqui. Se reconocio la existencia de
un extenso bagaje de conocimientos que dan sentido a la vida triqui mediante el
aprender-haciendo, pero son devaluados y discriminados en la escuela. El au-
tor sefiala que la educacion indigena actual planteada desde el Estado continta
ejerciendo una dominacién hostil a los conocimientos triquis, quedandose en el
terreno de las buenas intenciones, por lo cual supone “fundamental que sean los
propios triquis, representados por docentes, autoridades y padres de familia,
quienes planteen de manera colectiva, al igual que los demas pueblos indigenas
de nuestro pais, los lineamientos educativos que les permitan construir a la
Region Triqui un futuro diferente” (Martinez Rosales, 2010:203).

A pesar de estar organizados e implicados en las luchas del movimiento in-
digena en México, no todos los pueblos encuentran los espacios para deliberar e
incidir con su participacion decisiva en la construccion colectiva de una educacion
auténoma, propia y descolonizante. A partir de una experiencia educativa en el
Noroeste del pais, Enriqueta Lerma Rodriguez (2007) en la tesis de maestria en
Antropologia titulada Venado de dos cabezas: politicas del lenguaje en las comu-
nidades yaquis, analiza el caso de las relaciones de poder alrededor del Proyecto
Educativo de la Tribu Yaqui y advierte que no se ha desarrollado una propuesta
auténoma construida desde el habitus yaqui. Lo explica porque el habitus del ma-
gisterio no comparte la identidad yaqui, por ello la discusion de la planificacion
lingiiistica, educativa y cultural sigue las pautas sefialadas desde instituciones do-
minantes, en contradiccion con las particularidades de la cultura de esta tribu.

Miradas decoloniales de América Latina desde México

Para terminar, cabe mencionar que las perspectivas criticas y decoloniales en
educacion intercultural atraviesan las fronteras latinoamericanas y vienen a ge-
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nerar en México estudios valiosos en el campo de la investigacion en educacion
intercultural, como el trabajo de Maria Isabel Gonzélez Terreros: Movimiento
indigena y educacion intercultural en Ecuador; texto derivado de una tesis doc-
toral, realizada en la uNnaM el mismo ano, titulada La educacién como conflicto
intercultural en América Latina: el caso de los movimientos indigenas del CRIC
(Colombia) y la coNaIg (Ecuador). Inmerso en las discusiones tedricas actuales
en México (con autores como Villoro, Fornet y Bertely), este estudio sigue la
pista de los procesos educativos reivindicados por las comunidades indigenas
en lucha, partiendo del caso de propuestas y conflictos que han surgido como
resultado de las demandas y practicas protagonizadas por organizaciones arti-
culadas en la Confederacion de Nacionalidades Indigenas del Ecuador. Basan-
dose en Walsh (2009), la autora defiende que el conocimiento ha sido campo de
lucha y tensiéon porque dentro estan en juego diferentes representaciones de la
verdad. Observa que ello sucede también en las escuelas de Educacién Intercul-
tural Bilingiie (E1B), donde la colonizacién del saber ha tocado las fibras mas inti-
mas de las relaciones sociales en las propias comunidades, porque éstas prefieren
otros conocimientos y “si la escuela profundiza mas en los conocimientos pro-
pios, algunos padres prefieren dejarla y recurrir a la educacioén hispana” (Gon-
zalez Terreros, 2011:92). Si bien el movimiento ha obtenido que el Estado tome
en consideracion sus reivindicaciones y reconozca su propuesta educativa alter-
nativa, éste presiona para que la escuela se acomode al modelo educativo tradi-
cional (proceso de acomodacién) y la propuesta del movimiento no se ha podido
reflejar realmente en la practica educativa, a pesar de que se haya logrado esta-
blecer otro tipo de participacion de las familias (relacion mas horizontal). Sin
embargo, esta propuesta acomodada (o adaptada) a la escuela tradicional hace
dificil que se fortalezcan los conocimientos ancestrales, la identidad y organiza-
cién indigena como se supone que es prioritario en la propuesta de la E1B, defen-
dida por el movimiento étnico-politico.

Conclusion
Una de las contribuciones centrales de este movimiento latinoamericano se ex-
presa en la reflexion critica sobre las politicas interculturales institucionaliza-

das en la tltima década, convocando al analisis del problema sobre el conoci-
miento, los procesos y modos de construccion en el debate de la decolonizacién
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del saber en educacién intercultural. La genealogia del movimiento decolonial
es multiple, heterogénea y se basa en lecturas multisituadas, articulandose a las
nuevas formas transnacionales de comunicacion, lo que provoca una difusion
simultdnea transfronteriza; siendo lo alter-nativo una otredad critica en una
lucha intercultural por espacios de globalizaciéon contrahegemonica. Es nece-
sario reconocer el valor y la contribucién de estas redes y grupos académicos
que intentan una vinculacién y un reconocimiento de los movimientos sociales
contemporaneos para que desde alli se pongan en tela de juicio las teorias vi-
gentes para pensar Latinoamérica, al considerar las luchas decoloniales tanto
en el interior de Estados Unidos como en el sur del continente. Al representar
un pensamiento intelectual heterogéneo, los estudios decoloniales en educacién
han tenido una gestacion vinculada a los movimientos sociales. En consecuen-
cia, en los nuevos constitucionalismos latinoamericanos y en la normatividad
se recrea un espacio de demanda y cumplimiento histérico-politico del recono-
cimiento de la presencia étnica indigena, afroamericana, chicana y latina.

Asimismo, la concepciéon de migracion discursiva, como categoria me-
todoldgica-analitica (Mateos y Dietz, 2009), propicia un andlisis de redes y
transferencias intelectuales y sociales, realizadas por distintos intermediarios,
suscitando procesos de resistencia o apropiacion, lo que deriva en légicas de
traduccion y produccién inédita, en este caso tanto desde la interculturalidad
como del pensamiento decolonial. En esta migracion, produccién y recreacién
sobre la interculturalidad critica, el debate decolonial ha tenido distintos in-
termediarios y receptores, sobre todo por medio de las propuestas educativas
desarrolladas por actores y movimientos sociales en México. Bajo la fuerza de
la consigna Otro mundo es posible, se ha creado y abierto un horizonte politico
propicio a las discusiones sobre educacion y teoria pedagogica, en el cual es
incipiente su desarrollo como un campo emergente.

Los movimientos sociales representan un marco relevante de discusion
y aporte para el pensamiento decolonial mexicano, como es el caso del zapa-
tismo, que nutre a la reflexiéon académica en distintas dreas de conocimiento.
En el contexto de luchas novedosas por la autonomia y defensa del territorio, el
giro del reconocimiento de la colonialidad del saber propicia espacio fértil (pero
en tension) para el papel de la educacion intercultural critica en las sociedades
latinoamericanas. Frente a la cuestion de como se construye el conocimiento y
la accién metodolégica horizontal en el planteamiento del papel de la educacion
en los movimientos sociales, es legitimo preguntarse cdmo hacer otra escuela si
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ésta es un producto de la modernidad que se ha convertido en demanda de los
actores sociales, mientras que el planteamiento critico decolonial insta a pensar
esta transformacion no desde la misma modernidad, sino sin modernidad, o
mas alla de ella.
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